ARSI i ool rrar it

. . (=
Christoph Richter N s;‘l:'ic. . L |/\'l\1 D é. /12 ,.:3

Erwachsenenbildung als Aufgabe der Kirchenmusik

Fyon

In den letzten Jahren hat die Kirchenmusik ein wachsendes BewuBtseiﬁ daflr
entwickelt, daB sie in verstdrktem MsBe musikerzieherische Aufgaben Ubernehmen
muB, um ihrem musikalisch-kiinstlerischem und ihrem Kirchlich=theologischem
Auftrag zu geniigen. In diesem Zusammenhang haben viele Kirchenmusiker in ihren
Gemeinden beachtenswerte pédsgogische Aufbauarbeit geleistet. Von der musikalischen
Friherziehung, Uber Sing= und Instrumentalgruppen fur Einder, Combos, Blsensem—
bles, Beatgruppen bis zu Jugendchiiren und Kantoreien ist mancherorts ein
zusammenhéingendes System von Musikerziehung in der Kirche entstanden, und Uber
den rein musikalischen Ertrag dieser Aktivititen scheint sich auch die von mir
friiher vertretene These zu bewahrheiten, daB durch eine solche Arbeit kirchliches,
gesellschaftliches und familidires Leben wimEr®R an Intensitat gewinnen kénne.
Alle diese musikerzieherischen Anstrengungen der Kirchenmusik gelten Kindern und
Jugendlichen. So natlirlich dies scheinen mag, sei iuxdi;;:;xxdaﬂh indiesem—Zusam—
_meabant einmal die Frage aufgeworfen, ob d#e musikerzieherischen Bemlhungen und
;§; musikpéddagogischetAuftrag der Kirchenmusik heute nicht ebenso den Erwachsenen
SR IR RR <M gegsﬁ&ber eingeldst werden miisse. Es sei die Frage gestellt, ob

J el

die erwachsenen{Glieder der Kirche ohne Hilfe imstande seien, #m die Erscheinungen

und Angebotefl der Kirchenmusik angemessen und mit perstnlichem Gewinn zu nutzen.

Wo begegnet der Erwachsene der Kirchenmusik?

Er nimmt aktiven Anteil an der Liturgie und an den Gesgéngen im Gottesdienst,

er ist Horer bei den Wex= Gottesdienstvor- und nachspielen der Orgel, er ist
Hiorer bei konzertmidBigen Veranstaltungen in, der Kirche, und er kskxsgxnimmt
schlieBlich als Mitglied eines Chores akkiwmm Anteil an der kirchenmusikalischen
Praxis. Sind HSren und Singen heutzutage musikalische Tétigkeiten, die jeder

in angemessener Weise unmittelbar und ohne Hilfe vollziehen oder mitvollziehen
kann? Oder kiinnte es sein, daB der Erwachsene einen 'Hor-Gebrauch' von Kirchen—

musik macht, der der Funktion von Kirchenmusik nicht angemessen ist? Angeiéb&ts



Z
der Tatsache, daB Sonntagg fur Sonntag und bei dem reichen Angebot von Kirchen-
kanzerten Erwachsene Musik in der Kirche htren, und angesichts der Tatsache,
daB diese Musik ganz bestimmte, wenn auch verschiedene - nimlich liturgische,
religitse, #sthetische und kommunikative — Funktionen erfUllt,ig;heint es
nicht Uberfliissig, nach dem Wie und Warum der kirchenmusikalischen Betédtigung
der Erwachsenen zu fragen und dabei auch zu bedenken, ob in diesem Bereich
nicht Verstehens- und Horhilfen angebracht sind,

se
Um die Fragestellung erd

wachsende
flr die deutung

Um diese Fragestellung ertirtern zu ktinnen, ist es notwendig, zuvor noch ein-
mal auf einige Ursachen flr die wachsende Bedeutung musikerzieherischer Akti-

vitdten der Kirchenmusik zusammenfassend einzugehen (1):

1) Das Singen ist nicht mehr eine selbstverstindliche Disziplin des Musikunter—
(@benso zur Ursache wig)
richts an allgemeinbildenden Schulen. Das hat einerseits Yzur Folge, daB Singen

in 'umgangsméBigen' Situationen keine selbstverstindlich:betriebene Praxis
mehr darstellt. Zu diesen umgangsmdBigen Situationen des Singens gehdren
cerade au%%$éottesdienst, kirchliche Gruppen, egr usw. Andererseits aber
lernen unsere Kinder auch kaum noch systematisch und kontinuierlich die
handwerklich~technischen Voraussetzungen flr Singen: Bildung und Gebrauch der
Stimme, Freude an vokaler BGestaltung, stimmliche Erfahrung der mumiksxXizskzn
Elementarien der Musik wie Tonzusammenhiinge, metrisch-rhthmische Grundlagen,
Vomblattsingen oder Singen nach einer der vielen Singmethoden usw,

\ Fast
2) Der Umgang mit Musik isE)nur noch in den teilkulturellen Erscheinungen

wie Beat und Pop ein unmittelbarer. Solche Musik, wie sie in der Kirche im
liturgischen oder konzertméiBigen Gebrauch vorkommt, lebt im allgemeinen in
Jener Distanz zum Hiorer, die typischYflUr das BewuBtsein des)lienschen sm=fe.

detmenuncews Tlr Kunsti verallgemeinernd, aber pointiert formuliert:



Zwischen dem Menschen und der "ernsten" oder der "schweren" Kunst liegt ein
Graben; bestehend aus einseitiger kognitiver Ausrichtung des BewuBtseins und
Verhaltens; bestehend aus einem betont rationalistischem Verstehensbegriff,
bestehend aus einem Mangel von GeschichtsbewuBtsein (welches auch das Verste-
hen neuer Musik behindert).

Erst mit einem Kraftakt des BewuBtseins scheint heute die notwendig eng-ver-—
schmolzene Beziehung zwischen Horer und Musik reelisierbar zu sein, Unmittel-=
barkeit des Verstehens und des (vor allem auch historisch) verstehenden Erle-

ens ist uns weitgehend sbhanden gekommen,

3) Die Ursache flir die Entfremdung zwischen dem Menschen einerseits und den

Bereichen von Kult, Feier und Kunst liegt - provokativ zusammengefaBt -~ in
’&gge-Tendenz heutiger Erziehung:

Zundchst galt die Parole, es miBten alle Lebenszusammenhinge und Verhaltens—

weisen durch schulische Erziehung aufgeklért werden, da das Leben selbst

diese Zusammenhinge eher verschleiere. So sind viele "natlirliche" - oder,

wie Hartmut von Hentig sagt, "schmuddelige® (2) vorginge und Praktiken des

versuchsweise

menschlichen Zusammenlebens aus dem Lebensvollzug herausgenommen X wissenschaft-

lich erklért (was in vielen Fallen freilich an Grenzen stéiBt) und "verschult"

worden: z.B8. Bereiche wie die Sexualerziehung, Erziehung durch Wandern und

Reisen, Erziehung durch Vorlesen, Erziehung durch das Feiern von Festen,

Erziehung durch das Phénomen und die Sitte des Gespréchs und vieles mehr. —

Alle diese und weitere Bestandteile eines gesellschaftlichen und privaten

Lebensvollzugs werden heute weniger 'praktiziert' ale*aufgeklirt® und problema—

tisiert = ndmlich in vielen alten und neuen Schulfédchern, die alle den

Vollzug von Leben in Metastufen des BewuBtseins "aufheben"® (in der doppelten

Bedeutung dieses Wortes!).

DaB Schule den fehlenden oder schwindenden Vollzug von Leben ersetzte, wire

freilich zu begriBen. Tatstichlich aber besteht die Gefahr, daB Schule und

Erziehung heute nur rationalistisch aufgeklirte Surrogate von Lebensmiglichkei-—

ten anbietel (Z.B. Literaturunterricht durch Sprachtheorie und Musik durch

‘auditive Kommunikation' ersetzéy.



4) BAXBERUX R XA XER XX RRMAE Angesichts dieser -~ in diesem Rahmen notwendig
verkiirzt dargestellten - Ausrichtung von Schule versidumt sie eine andere
wichtige Aufgabe: die Erziehung zum Verstehen der Geschichtlichkeit unsepes
Lebens auf vielen Gebieten,
Uberall, WO uns unsere eigene Geschichtlichkeit fremd ist, k&nnen wir auch
unsere aktuellen Lebenssituationen nicht verstehen und angemessen beurteilen:
und in der Deutung
in der Politik, in der Kunst, im Erleben Yder Welt, Xmxemo@aukpng im Kult
(den wir deshalb gelegentlich zur dumpfen Droge herabwirdigen) und anderswo,
Schule h&tte heute vornehmlich klarzumachen, daB und wie unsere eigene Ge-
schichte stets die aktuellen und zeitgentssischen Voraussetzungen fiir unser
Handeln und Verhalten darstellt. Kgnkret - fiir das Gebiet der Kirchenmusik
gesprochen =: Wenn ich den geschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kon—
text der Matthduspassion Jg§§%$£§2ualisieren kann, dann steht diese Musik
in der Gefahr, lediglich Vehikel fir Geflihlligkeit zu werden oder zu bleiben.
Solche Musik mit wachem BewuBtsein und Geftihl aufzunehmen, heiBt, das Leiden
Christi (auch) durch den Blick, durch das Lebensgefiihl und durch das Leiden
des Barockmenschen hindurch aufzunehmen. Die Matthéuspassion konfrontiert
mich nicht nur mit der Passionsgeschichte, sondern zugleich mit der Art und
Weise, wie die Bgrockzeit mit dieser Geschichte gelebt hat, wie nachfolgende
Generationen dieses barocke LebenshewuBtsein rezipiert haben und wie dieses
Werk heute zugleich als geschichtliche und gegenwsrtige Erscheinung besteht.
Diese Art und Weise prégt mein Hiren und Verstehen mit - oder, wie Reinhard
Wittram das 'inter-esse' (das Dabei- oder Dazwischensein) an der Geschichte
ausdriickts " Das Interesse an der Geschichte kann daran haften, daB alles
Vergangene ebenso wie alles Kiinftige, der heutige Tag wie die nidchste Nacht
unsere Welt sind, ..., daB unter dem altertiimlichen Helm, in der fremden

Perlicke der Mensch mich anblickt — ich selbst mich anblicke" (3).




Die angedeuteten Tendenzen MmEmrEr der Erziehung in unserer Gesellschaft
gelten freilich nicht isoliert nur flr unsere Jugend. Vielmehr signalisieren
sie eine allgemeine Lebens— und Verhaltensweise auch der Erwachsenenwelt, die
mit ihrem Denken auf Jjene schulischen Tendenzen Ja einwirkt. Von den drei
aufgezeigten Defiziten: dem — eng fachbezogenen - Verlust des Singens, der
rationalistischen Distanz und Entfremdung des Menschen zu vielen Erscheinungen
seines "natirlichen" Lebensvollzugs.(vor allem auch zum Umgang mit Kunst )
und schlieBlich dem Verlust der geschichtlichen Dimension des Lebens als
einem unabtrennbaren Teil von uns selbst - sind in besonderer Weise das
kirchliche Leben und hierin wiederum vornehmlich der Umgang mit kirchlichem
Kult und kirchlicher Musik betroffen.
Gerade die Musik in der Kirche, sei sie nun mehr liturgisch oder mehr kiinstle-
risch ausgerichtet, ist auf Unmittelbarkeit und Vollzug angewiesen, wenn sie
Bestandteil kirchlichen Lebens sein soll: im Mitvollzug der Liturgie, im
HEren von Nusik in kirchlichem Rahmen und in eigener kirchenmusikalischer
Betdtigung.
&a&xdinxgx&umikkglhaxkaikxwzikgahgadxxgxkangnxgingxxxgigkx
Die drei aufgezeigten Verhaltensdefizite tragen in hohem MaBe zur Entfremdung
zwischen Horer und Musik in der Kirche bei. Hieraus ist die Notwendigkeit

auch den Erwachsenen unter
abzuleiten, daB der KirchenmusikerYseinen HSrern und Chormitgliedern zum
angemessenen Gebrauch von WMusik anregtund anleit:;fllie Anlésse zur Beschif-
tigung des Erwachsenen mit Musik in der Kirche sind vielfdltig. Zu ihnen
gehtrt - wie schon eingangs bemerkt - die musikalische Teilnahme am Gottes—
dienst (also das Singen von Choridlen, die Beteiligung an liturgischen Hand-
lungen, das Horen von Musik), die Teilnahme an Kirchenchﬁra16xw!eventuell
Instrumentalkreisen)und schlieBlich - dies hat vermutlich die griBte quantita-
tive Verbreitung - die Rexkmxhmm hrende Teilnahme an konzertmdBigen Veran-—
staltungen in der Kirche.

Imxkakgrre Die folgenden Uberlegungen beschrinken sich auf die musikpédagogische

Aufgabe, die die Kirchenmusik nach meiner Auffassung heute auf dem Gebiet
der Horhilfe und der Horerziehung hat.
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