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Gedanken zur Ausbildung ven Schulmusikern

Ven den Zielen und Aufgaben, die dem Musikunterricht in der Schule heute gestellt
sind, hingt die Kenzeptien fiir ein Schulmusikstudium ab. Das Hauptgewicht des
Musikunterrichts muB heute der hérende Umgamg mit Musik gein, und zwar mit Musik
gller Art. Das "Musikmachen" gsellte zwar auch einen breiten Raum einnehmen. dech
gind derartigen Versuchen engere Grenzen gesetzt als in frilheren Zeiten. Grund
fiir diese Entwicklung ist nicht nur nicht Verkiirzung des Musikunterrichts, sendern
ver allem die Einsicht in veridnderte Aufgaben des Musikunterrichts an allgemein-
bildenden Schulen. Fermelhaft ausgedriickt muf die hérende Erfahrung der Umwelt,

in erster Linie dabei einer kiinstlerisch gestalteten Umwelt, gelehrt und verge=
stellt werden.

Die Ausbildung eines Sehulmusikers sellte sich an drei Aufgaben erentieren,

an kiinstlerisch-priktischer Tétigkeit, an geschulter Féhigkeit zu singen und
Stimmen auszubildem, an der Fihigkeit, Musik zu interpretieren und Interpretatien
zu lehren.

1.) kiinstlerische Tétigkeits

Entgegen der Ansicht, man brauche heute einen nur wissenschaftlich erientierten
Musiklehrertyp, meine ich, es gei wichtig und eine unverzichtbare Ferderung,
daf ein Musiklehrer zu miglichst hechqualifizierter Repreduktien befdhigt ist.
Wiedergabe ven Musik mit Hilfe ven "technischen Mittern" ist sicherlich ein
grefer Gewinn fiir den Unterricht, das personliche Erleben ven personlich ver-
mittelter Musik kann sie jedoech nicht ersetzen, Weit wichtiger aber ist, da=8B
ein Musiklehrer iiberhaupt Erfahrung in eigener Musikrepreduktien, in eigenem
Gestalten ven Musik hat. Das ist fiir jede Interpretation ein unverzichtbarer
Gewinn, selbst wenn in vielen Fdllen heute ginnvellerweise fiir den Unterricht
zur Platte gegriffen wird. TIch halte es auch fiir wichtig, daB ein Musiklehrer
immer in Kentakt mit irgendwelchen Fermen des Musizieren bleibt. Ein wesentlicher
Gesichtspunkt fiir die Interpretattien ven Musik wiirde senst unbeachetb bleiben.
Deutlich wird das etwa daran, daB der Begriff Artikulatien zum Beispiel nur
richtig verstanden werden kann, wenn Artikulatien sezusagen am eigenen Leib
erfahren wird, ganz gleich mit welchem Instrument.

2.) Singen:

Wenn auch der Vusikunterricht, sowehl die musikalische Handwerkslehre als auch
die Werkbetrachtung, heute nicht mehr vem Velkslied aus betriebem werden sellte,
se bedeutet das nicht, daB im Musikunterricht nicht gesungen werden sellte,

Dabei muf es aber um technisch moglichst gutes Singen gehen. Wie der Lehrer

die Einzelprebleme des Musizierems am Instrument erfahren und sich eigentlich
dauernd wieder vergegenwartigen muB, se konnen Schiiler das jedenfalls teilweise
an und mit der Stimme erfahren. Wichtig ist allerdings, daB die Art, wie gesungen
wird, wenigstens ansatzweise anspruchsvell igt. Die gleichen Ferderungen

sind fiir den Umgamg mit dem "padagogischen" Instrumentarium (Orffinstrumente ect.)
zu erheben, ganz gleich wie men zum Einsatz solcher Mittel prinziell steht.

Wenn man sich selcher Mittel bedienen will, muB dies auch kiinstlerischen
Angpriichen gerecht werden, damit der Unterricht nicht in den Verdacht des
Spielens um des Spielens willen eder um der Gemeinschaft willen gerat.

3,) Werkbetrachtung:

Wichtigste Veraussetzung hierfiir jst das Horen, und zZwar das Horen inn jeder
(musikalisohen) Hinsicht. Die Horschulung darf nicht beim meledischen Horen

stehen bleiben, sendern muf die Gebiete der Harmenik, des Rhythmus, der

Form, des Klanges etc. nicht nur erfassen, gsendern auch in Gleichzeitigkeit

betreiben. Auch darf HEérschulung nicht mehr bei den Gegensténden traditieneller

Vusik stehenbleiben, sendern muf sich bisa auf KAXKE Klangereignisse der allerneuesten
Musik erstrecken. Wir diirfen auch Sextaner nicht mehr durch Horibungen auf

die Dur- Mell Tenalitét festlegen, demit sie nicht neuere Musik nur als

Abweic ung vem Nermalen verstehen.
Zur Werkbetrachtung gehdren natiirlich sichere Kenntnisse in der Musikgeschichte,

des Musiksezielegie un der Musikpsychelegie.



Die genannten Gebiete miissen aber eingeord et werden in das unfassende Gebiet
einer musikalischen Interpretationslehre. Griindziize einer selchen Disziplin
sind die Unterscheidung ven Analyse und Interpretatien, die Einerdnung dsthe-
tischer Aussagen in Interpretatien, die Kldrung ven Werkimmanenz und AuBen=-
liegendem. Eine solche Interpretationalehre gibt es bisher nicht. Meist hdlt
man Analyse fir Interpretatien. Analyse kann aber such bei feinster und vell-
stéandigster Technik nur Mittel, nur Methede fir Interpretatien sein.

Die eigentlichen Ziele ven Interprtatien in der Musik, eine Art ven Kemmuni-
katien zwischen Horer und Werk - ich mochte dieses Ziel Apperzeptien nennen =
greift liber Analyse hinaus. Se verstandene Interpretatien kann gich an den
Einsichten literarischer Interpreatien erientieren, und sie muB sich auch
einlassen auf Erkenntnisse aus der Informationstheorie. Dies kann hier m im
einzelnen nicht erértert werden.

Eine umfassende Interpretationslehre gollte im Zusammenhang mit praktischen
{jbungen den Schwerpunkt der theeretischen Ausbildung ven zukinftigen Schulmusikern
bilden. Gleich hinzugenemmen werden sellte dabei eine ausgedehnte Untersuchung
ven musikalischen Werken auf interpretaterische Moglichkei ten und auf die
methedische Netwendigkeiten hin.

An theeretischen Uberlegungen ist die Musikpidagoegik heute reich, ver gllem an
gselchen, die in zwanzig Jahren einmal fiir den TUnterricht wichtig sein konnten.
Dagegen fehlt es sehr an methedischen Techniken, an erprebten Metheden der
Werkbetrachtung, an Metheden ver allem, mit denen auch junge Schiiler grefe
Vusikwerke selbst interpretieren komnen. Denn vernehmlich mu8 ja das Inter=-
pretieren gelbst, alse das Lernemngelehrt werden, Ein Ansatz kénnte dazu

die ven Glnter vergeschlagene Weise des nyoraussetzungslesen Unterrichts"

gsein, Im Grunde kann dieser eminent wichtige Kemplex nur in seminaristischen
{bungen einerseits und in praktischen Versuchen andererseits bewdltigt werden.
zeitmiBig miiBte die Schulmusikausbildung guf zwei Sdulen ruhen: auf em .
Uben eines Hauptinstrumenten und auf sehr unfangreichen {ibungen ven Interpretatiens—

metheden.

Dies Letztere kann eigentlich nur ein Praktiker leisten; denn letzlich konnen
Analysetechniken, Kenntnisse in den systemmatischen und histerischen und auch
in sezielegischen musikwissenschaftlichen Féchern - sie gind freilich in
hehem MaBe unentbehrlich - nur als Mittel angesehen werden, das Unterrichtszeil
zu erreichen. Leitgedanke dieses Gebietes der Ausbildung ven Schulmusikern
muB aber sein, daB Lehrer ausgebildet werden, die mit viel Phantasie und
methedisch versiert gohiilern ven zehn bis zwanzig Jahren das Interpretieren
beibringen, das allein fiir den Umgamg mit Musik wichtig ist, Musik darf

nicht als Wissensfach angesehen werden, wenn jeder Mensch natiirlich dauch
moflichst viel musikalische Erfahrungen speichern sellte, um mit Musik im
Einzelfall mdglichst weitgehend kemmunizieren 2zu konnen.

Eine Sehulmusikabteilung muB dafiir Serge tragen, da8 musikpéiagogische Ferschung

im rechten Verhdltnis zur Praxis steht. In vielen Schulen trifft men nech zu viele
Musiklehrer, die das didaktische und methedische Riistzeug nicht haben, um wiklich
Unterricht geben zu kénnen, Es sellte in dieser Ausbildung eine Korrelatien geschaffen
werdenwischen Theerie und Praxis. Heute Scheinen gie sich hiéufig ;egenseitig zu
diffamieren.

Tm Zusammenhang mit der interpretaterischen und methedischen Erarbeitung ven
Musikliteratur kdnnte an einer Sehulmusikabteilung auf ein Ort entstehen,

an dem sich Musiklehrer fertbilden., Die Zusammenarbeit zwischm Studenten

und Lehrer in allen besprechenen Fragen k6énnte sehr fruchtbar sein.

Es konnte auf diese Weise auch die Frage des Schulpraktikums verniinf tiger
geldst werden als bisher, wenn pimlich die Methedik des Musikunterrichts

an der Ausbildungsstétte pereits Gegenstand des Studiums iste Im kenkreten

Fall kénnte in einem praktikum erprebt werden, was im Semester erarbeitet wurde.
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Der Sinn und der Stellenwert eines yunst- (hiers ¥ugik-) Unterrichts wird in der

rtigen Pidagegik als die veotwendigkeit und ¥oglichkeit erkamnt, das "Opera-
tiensfeld des Denkens zu erweitern”(Th. Wilhelm) oder die welt auf ihr "¥égliches™
bin zu untersuchen (v. Fentig).

Selchen Cewinn erschlieft yusik im allgereinen tusikunterricht verwiegend durch
Béren. Aderne set-t sinnvellerweice das Repreduzieren von ¥usik und das Hiren
gls Interpretatien gleich und erkennt zwischen beiden nur einen graduellen Unter-
schied an, Wenn Hirenlernen eberstes Ziel dee wusikunterrichtes ist, steht ven
vernherein fest, da’ alle anderen rusikpidagogischen ¥ittel und such alle musik-
wissenschaftlichen Disziplinen, die histerischen wie die aystematischen, in der
Yusikpiidagegik nur den Rang ven T{1fsmitteln haben.

Nusikdidaktik kénnte alse bei der Trage ansetzen, wie Interpratatien 2zu definieren sei.
Inkalt einer sinnvellen vusikdidaktik miifte dann vornehmlich eine Interpretatienslehre
sein. Rine gelche fehlt bis heute vollstindig, und was fiir Interpretation ausgegeben
wird, ist meiat nichts anderes als Analyse und RBegchreibung eder gar geisteswissen-
gchaftliche und sezielegische SchluBfelzerung suvs Musik.

Ein Interpretntionsbogriff fiir ¥usik ist bisher nicht ferruliert worden. Die Reflexien
iiber Mugik ist immer nech bei verarbeiten (meist anmalytischer Art) stehen geblieben.
Interpretation miifte aber eher Synthese als Analyse sein. Vermutlich rithrt daher

auch die alngliufige Sehwierigkeit der rrimirmstivation im vusikunterricht. Ein
niitzlicher Versuch wire es, die Exfahrungen literarischer (und anderer) Interpretation
auf ihre Verwerdbarkeit fiiy musikaliache Werke (oimohlieaueh der Interpretation

mit Bilfe der Linguistik und der Informatienstheorie) zu priifen und ven da aus
vieleicht einen didaktisch verwendbharen Intorpmtatimbqriff fily musikalische

Werke zu entwickeln.

Bin sinnveller Ansatz dafiir scheint wir der Gedanke Hilde Domins zu sein (vernehmlich
fiir den Ungang mit medernmer Iyrik formuliert in " Wesu Iyrik heute"), dad Interpreta-
tien eine Art schipferischen Auftauens ven im ¥unstwerk eingefrerener Erfahrung

gei und daB ferner durch Interpretation eine "Yermehrung des ¥Yunstwerks" dureh den
Leser statifinde,

Bei aller Reflexien iiber Musik, nei den ausfibrlichsten und gewigsenhaftesten inde
lysen und den zuriickhaltendsten hermeneutischen Verfahren bleibt eine “Liicke",

ein Niemandsland zwischen Verstehbaren und Lehrbarem an der ¥usik und ihrer
Apperzeptien. Dieser Begriff, den manm in geiner Bedeutung fiir den Umgang mit Musik
besenders simnvell bei Leibnitz und Xant definiert findet, sollte in einer wusika=-
lischen Interpretatienslehre als 7iel aller Bewilhunzen gelten, Jene “Tiicke" kann
auch Nicelsi Hartmarn in seiner Sehichtentheerie nur iiberepringen, nicht jedoch mit
irgendwelchen rationalen Schritten durchmessen. Aufgabe musikalischer Interpreta-
tion mii3te es sein, den Abstand zwischen dem Yepstehbarem eines Werkes und seiner
Apperzeption m8glichst klein zu balten. Hierfiir Metheden bereitzustellen ist die
eigentliche Aufgabe der Vusikdidaktik. Da8 vielfach jene "liicke" eher erveitert
wird, zeigen Unlust der Sohiiler einerseits und die relative Unbeliebtheit "ernster"
¥usik andererseits. Obwehl man hicpfiiyr freilich auch viele andere Griinde nennen
mifte, sei diese These gewrgt.



11

Wenn eine Wusikdidatik sich als Interpretationslehre versteht, hat sie ver allem
auf felgende Fragen Antwerten zu suchens

Welcher fachlicher Veraussetizungen bedarf musik. Interpretatien?

Auf welche Voraussetizungen kann sie verzichten?

¥as an Hugik ist iberhaupt interpretierbar, alse htrbar, nicht nur lesbar?

Welche Verbindungen bestelen zu Interpretation ven Sprache?

¥it welchen Methoden ist Musik (ver allem grifere musikalische Werke) bereits ven
der Crundschule an interpretierbir!

Welche Bedeutung und welchen Nulzen hat wusik. Repreduktien Tiir die Interpratation?
Welchen Nutzen hat die Pesohiftigung mit dem Lied?

felchen Nutzen hat die Beschiftigung wit der segenannten U-itusik, abgegehen daven,
daB eine selche Beschiftigung heute lode ist?

Im Zusasmenhang mit der Frage nach einer Interpretation ven Vugik, éle Apperzeption
weitgehend erleichert,.ist das Problem des Exemplarischen fiir den rusikunterrichd
su untersuchen. Die Mglichkeiten des sxemplarischen Prinsips scheinen in diesen
Fach sehr beschrinkt zu sein. Pinerseits beschriinkt diesee Prinzip den vusikunterricht
erfahrungsgeniB und such nach dem Willen beispielweise der neuen Husikdidaktik

von ¥.Alt auf einen traditionellen, bewihrten, aber sehr kleinen w34 1dunyskanen
klassischer Werke." Es sind typischerweise giemlich dieselben Werke, die auf

den Sellertellern des Schallplattenverkaufs erscheinen. Andererseits machi das
Exemplarische des einzelne Musikwerk leicht sum wErfiillungsgehilfen” fir kate=
gerisle Prinzipien. Das igt zum Reispiel der ¥all, wenn yvusikwerke vornehmlich
deshalb behandelt werden, um die Senatenform durchzunehmen. Der pidagogische

Yert kategorialer Begriffe muf gerade dauernd in Frage gstellt werden, weil
Apperzeption sich nur zwischen dem eimzelnen vunstwexk und einem Menschen ereignen
kann.

Sehliefilich sellte, wemn Apperzeptien ven pugik didsktisches Ziel des ¥usikunter-
richtes iet, ein Curriculum dies als ¥aB8stab aller Flanung einsetzen und slle
wPunktiensfelier des Vusikunterrichtes” (¥.Alt) ihm untererdnen.
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Anlage zur Bewerbung zur Mitarbeit am geplanten Oberstufenkelleg der
Universitit Bielefeld

Frage 1.) Die Kritik an den Unterrichtsbedingungen sell fiir die Fachbereiche,
die ich bisher vertrete (Musik unmd Deutsch) getremnnt fermuliert werden.

7unichst sell erwihnt sein, daf der Unterricht erschwert, zum Teil segaT sinnles
wird dureh zu grefe Klassenfrequenzen, durch das Fehlen sinnveller Lehrpléine
und durch die Tatsache, daB Schiiler mit unterschiedlichem Wissensstand und unter-
schiedlicher Begabung gleichzeitig unterrichtet werden miissen,
Dag Fach Deutsch enthilt fiir den Lehrer wie fiir den Schiiler eine Reihe unterschied-
1icher und sich zum Teil susschlieSender lLernziele, die in ihrer bisherigen
kenventienellen Mischung kensequente Arbeit und akzeptable Ergebnisse immer
mehr verhindern. Drei verschiedene Aufgabenbereiche unfaft das Fach Beutseh
heute; die Peschiftigung mit Literatur (dies wembglich mit dem Ziel ven
"Lebenshilfe” im Sinne der neuhumanistischen Sehule), Umgang mit Sprache
(miindlich und ver allem schriftlich) und Reflexien iiber Sprabhe iiberhaupt.
Dieses letzte Gebiet nimet erst geit kurzer Zeit einen griBeren Raum ein und
wird in Zukunft vermutlich immer wichtiger werden.
ganz mnbefriedigend ist der Zustand, der dem Deutschlehrer zwingt, alle diese
ebiete als ein Fach zu behandeln. Sinnvell wire es, die Beschdftigung mit
Literatur und die reflektierende Beschiftigung mitv Sprache dem Germanisten
zu {iberlassen., Dabei sellte man aber die beiden Bereiche tremnen und die
Liseraturbetrachtung vielleicht nicht gwangsweise durch alle Schul jahre
laufen lassen. Mir dieses Fach, aber nech mehr vielleicht fiir die Erdrterung
des Problemkreises "Sprache” bietet gich die Arbeit im Kursen, und swar sewshl
in Begabungs- als auch in Neigungskursen &n.
Ein kempetenter Umgang mit Sprache, alse {ioungen in der miindlichen und schriftlichen
Derstellunz, sellte in allen Schuljahren gepflegt werden, Dies sellte auf eine
Weise geschehen, die den Schiiler befihigt, sich auf gens verschiedenen Gebieten
zu #uSern, nicht nur - wie bisher - in der Art ven literarischer Interpretation
eder "Besinmungsaufsitzen'. Diese Ferm,gedanklich und schriftlich ein Preblem
zu bewidltigen, sellte iiberhaupt als ein Versuch vem Hechstapelei aufgegeben
werden.
Die drei Hauptbereiche des Deutschunterrichts sellten auch je nach Kempetenz
des lLehrers ven verschiedenen Lehrkriften unterrichtet werden. Dazu zwingt
sllein schen die Tatsache, dad Gebiete wie Linguistik, verschiedene Arten
ven grammatischer Sprachbetrachtung etc. Spezialisten erferedern. Mir scheint,
daB es einem Cermanisten, der bereits in der Unterrichtspraxis steht, auch bei
groSem Zeiteinsatz nicht gelingen kann, selche Gebiete wissenschaftlich zu
erarbeiten und methedisch fiir den Unterricht zuzuberel ten.
Die Spezialisierung der Lehrer erferdert gleichzeitig das Arbeiten in einem
differenzierten Kurssystem.
Fiir eine Curriculumferschung schiene mir wichtig zu sein, daf
1.) das Cebiet der Liseraturdeutung durch sichere Interpretatiensmetheden
auf eine festere Grundlage gestellt wird als sie sich heute dem Deutschlehrer
darbietet. Ich glaube nicht, daB es heute nech Aufgabe eines Lehrplanes sein
kann, eine Art ven Literaturkanen sufzustellen. Im Verdergrund miiBten
Fragen der Literaturbewertung und einer Methedelogie fiir Literatur stehen.
Denn nicht ein Weltbild mit verbildhaftem Cestus sell der Schiiler aus der
Sehule daventragen; er sell wie in allen Fichern ver allem das Lermen lernen.
~ Das merken such Oberstufenschiiler bereits sehr bald, daB sie in vielen
Fillen durch eimseitig und zu starr festgelegte Pline und zu wenig Ubung
und Sicherheit im Deuten in ihrem Weltverstindnis beschrinkt anstatt
getffnet werden.

2.) Permer ist es Aufgabe der curriculunferschung, alle Gebiete zu erfassen,

in demen Wirklichkeit durch Sprache vermittelt wird, und dann Aufgaben
und gleichzeitig Metheden zu deren Rearbeitung dsrzustellen, mit denen
die Auseinandersetzung mit sprachlichen Erscheinungen aller Art
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geleistet werden kann. Preilich wird es wehl nech lingere Zeit dauern,
bis neuere Cebiete wie die Linguistik und die Infermatienstheerie beispiels-
weise als Unterrichtsgegenstand verfiighar sind.

3.) . SchlieBlich miite ein Curruculum sich mit der Frage beschiiftigen, wie der
Umgang mit Sprabhe, alse die schriftliche und miindliche Sprachleistung
des Schiilers, erfelgreich unterrichtet werden kann. Dies Preblem ist
im bisherigen Aufsatzunterricht gehr schlecht bewdltigt werden.

Dabei ist es se wichtig, daB man erwigen sellte, es als selbstéindiges
Fach (Rheterik) mit entsprechendenm Stellenwert im Ficherkanen einzu-
richten. Mit einer HerauslSsung aus dem Fach Deutsch kénnte man erreichen,
daB die Beschiftigung mit dem Sprechen und Schreiben nicht als Reservat
fiir den Deutschunterricht verstanden wird, sendern sllen Féchern 2ls eine
Art "Hilfswissenschaft" miitzlich wird.

Zusammengefast und vereinfacht kinnte man ven zwei Zielen sprechen, die das (bisherige)
Fach Deutsch zu verwirklichen hat: deas Erwerben ven Sprachkempetenz und die Beschédfti-
gung mit Sprache und Literatur verstanden als Moglichkeit ven Selbstbestimmung und
Selbstverwirklichung, ./ adie

Fiir das Fach Musik Kritik am Bisherigen und Verschlige fiir Zukiinftiges im Kiirze zu
duBern fillt mir schwer, weil ich mich in diesem Fach in die Prebleme der Didektik

und Methedik intemsiver eingearbeitet habe, se daB die Cefshr naheliegt, in Einzelheiten-
beschreibung zu verfallen.

Im traditienellen Schulsystem kann nicht unterschieden werden zwischen dem Ziel,
Schiiler zum Nusizieren eder zu fachwissenschaftlichem Umgang mit Mugik heranzubilden,
und der allgemeineren Aufgabe, Schiiler zum Umgang mit Musik anzuleiten, Letzteres
wire parallel zu setzen dem Umgang mit Titeratur zum Beispiel. Bei der griBSten
Refermfreudigkeit ruB men einsehen, daB fiir das Fach Musik in keimem Schulsystem
seviel Raum sein kann, da8 wie bisher beide Ziele gleichzeitig verfelgt werden
diirften. Stellt man hier unsinnige Ferderungen geitlicher Art, dann ist es nur
kensequent, wenn die Musik aus der allgemeinbildenden Schule in Musikschulen und
Kenservaterien abgedringt wird. Denn es kann sicher nicht Aufgsbe der Schule sein,
den Musikerstand zu retten eder zu erhalten. In einer differenzierten Gesamtschule
bietet ®s sich allerdings an, .'ugendlichen auch in dieser Hinsicht Neigungswiinsche zu
erfiillen.

Dag Preblem der zwei Ziele im Musikunterricht ist schwieriger, als es zunichst den
Anschein hat. Wenn daven susgegangen werden darf, daf Musikunterricht iiberhaupt
einen wichtigen Platz in der Schule eimnnehmen sell (und dariiber sind sich die
Pidagegen offensichtlich einig), dann muB zuniichst klargestellt werden, welchen
Anteil an dem GCesamtauftrag der Schule der Umgang mit Musik iibernehmen kawm.

Bisher wird das - allerdings nech etwas vage umschrieben - mit etwa felgenden
Fermulierungen versucht: das #Operationsfeld des Denkens sell erweitert werden"
(Wilhelm) - die Welt selle auf ihre Miglichkeiten hin untersucht werden (v. Hentig).
Wenn der didsktische Grundansatz genauer fermuliert ist, miiBte die wichtige

Frage untersucht werden, welche fachlichen Veraussetzungen fiir selchen lMusikunter=
richt nétig sind. Ich habe erhebliche 7weifel daran, daB es fiir den hirenden

Umgang mit Vasik nétig sei, sewehl Netenkenntnis als auch die gesamte Terminelegie
des Faches sls auchganz bestimmte Horféhigkeiten (Intervalllehre, rhythm. Horen etc.)
v.a2. zu vermitteln. Um es in einer Grundthese auszudriicken: Eine Reduktien der
Lernziele kénnte einen groferen Erfelg bei der eigentlichen Aufgabe des
Vusikunterrichts bedeuten. Diese eigentliche Aufgsbe wire zu umreifen mit

der Ferderung, d4s8 der Schiiler lermen sellte, wie er Musik apperzipieren kann.

{'ber Apperzeptien als 7iel des allgemeinen Musikunterrichis habe ich seit lédngerem
gearbeitet., Eine Zusammenfassung diesbesziiglicher Gedanken lege ich in einer
ma“ bei,

¥Man muB wehl feststellen, da8 der Yusikunterricht - wie er heute gegeben wird =
gech kritikwiirdiger ist als der Unterricht in den meisten anderen Féchern.

Den Grumnd der unangemessenen Vermischung gweier sich susschlieSender Unterrichts-
ziele habe ich bereits genamnt.
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Aufgabe der Curriculunferschung wire es in diesem Fall, die netwendigen Veraus-
getzungen fiir einen Musikunterricht zu gntersuchen, der sich auf das Ziel der
Interpretatien und das Ziel des Erlermens ven Interpretu)ﬁt:lon (im Simne meiner
Anlage) beschrinkt. Es miissen hierfiir sicher viele didaktische, aber ver allem
such methedische Versuche gemacht werden. Nach meiner Literaturkenntnis lé8t uns
die (heute sehr) theeretische Musikpidagegik weitgehend im Stich. Einen Ansats
fiir solche Versuche hat Ulrich Giinther an der PH Oldenburg gemachi mit einem
Versuch, den er nyeraussetzungelesen VYusikunterricht" memnt.
Ich selbst bin in dem mir mglichen Rahmen such dabei, Interpreutiomethoden
zu erproben, die den Veg iiber spezielle Fachkenntnisse zu umgehen versuchen.
Fin Ansstz ist dabel der Versuch, bereits mdglichst jungen Schiilern grefSe und
anspruchsvelle Musikwerke zu vermitteln., Wenn man das bereits in der Grundschule
macht (ich bin fest daven {iberzeugt, dad das geht, und werde derartige Versuche
im nachsten Schuljahr heffentlich durchfiihren konnen), mul man natiirlich auf den
bisherigen Weg des Unterrichis verzichten, der an (falschvmtandenon) elementaren
Beispielen - meist am Velkslied - eine Handwerkslehre entwickelt, die erfshrungs-

gem#f die Klasse Quarta nie iiberlebt und se zur Spielerei als Selbstzweck wird,
TIch J)if sehe in der angedeuteten Kenzeption eine gute Chance fir Musikunterricht
in allen Altersgruppen und Begabungshthen.

Freilich hat das Musikmachen auch Anspruch auf Beriicksichtigung. Hier ergeben sich

.= ver allem in einem differenzierten Schulsystem - aber vermutlieh Mdgliehkeiten,

die nicht se viele Uberlegungen, neu su erarbeitende Resepte und Versuche erferdernm,

Se wichtig fir den Vusiklehrer auch sein eigenes Fach natiirlich ist, ist anderer-
gseits nicht einzusehen, warum - jedenfalls in den entwicklungsbedingt gchwierigen

Klassen - der Vusikunterricht nicht freiwillig sein sellte. Tm bisherigen Cymnssium
gind einer Metivatien fiir einen ratienal interpretierenden Umgeng mit Musik

Schranken gesetzt, die durch keime Refomm aufgeheben werden kdnnen, Selange

nicht ven der Grumdschule an Umgang mit ernstzunehmender Musik gepflegt wird,

kann ven keinem Obertertianer bereitwillige Mitarbeit verlangt werden., Dies

zu indern ist eine greSe Chance der Cesamtschule. Darum kamn die Curriculum-

ferschung fiir das Fach Deutsch auch nur erfelgreich sein, wenn gie den gesamten
Schulweg eines jungen Menschen im Auge hat.

In der Ausschreibung zur Mitarbeit in den Kemmissienen @iy die in Bielefeld geplan-
ten Schulprejekte wird auch die Frage gestellt, wellmr die gediiBerten {fberlegungen
angeregt werden seien. Fiir das Fach Deutech wiren hier zu nennen auBer dem Verdffent-
lichungen ven Th. Wilhelm und H. ven Hentig mehrere Versffentlichungen ven

Erika Essen, ver sllem ein reger cedankenaustausch innerhalb des Kellegiums, das

gerade damit beschiiftigt ist, Fursunterricht und eventuellf Leistungsgruppen

zu versuchen,.

Tm Fach Musikpidagegik beschiiftige ich mich seit langem intensiv mit didaktischen
und methedischen Fragen. Es wiirde mir schwer fallem, in Kiirze zusammenzuctellen,
was ich in den letzten Jahren zu diesen Fragen alles gelesen habe. Kritisch anzu-
merken wire zum Stand der musikpidagegischen Ferschung, daB sie sich zunehmend

in pseudovinenloha.ftlicho Tragestellungen und Arbeitsweisen verliert umd se

gur Lésung wichtiger kenkreter Prebleme wenig leistet. Musikplidagegen wie

Ulriech CGiinther, Helga Ettl, Richard Jakeby u.a. sind - seweit ich sehe -

leider Ausnshmen.



